Erziehungsdepartement
des Kantons St.Gallen
Amt fiir Volksschule

Konzept Fordernde Massnahmen

in der Volksschule

vom Erziehungsrat erlassen am 9. Februar 2006
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1 Fordernde Massnahmen

Foérdermassnahmen dienen der Unter-
sttzung von Schilerinnen und Sch-
lern' mit besonderem Forderbedarf.
Dazu gehdren Lernende mit Schul-
schwierigkeiten? und solche mit beson-
deren Begabungen. Die Fordermass-
nahmen umfassen einerseits Massnah-
men im Rahmen des Klassenunter-
richts und unterrichtsergénzende

Massnahmen zusatzlich zum Klassen-

unterricht. Andererseits kénnen Klein-
klassen fur Schilerinnen und Schiiler
mit grésserem Forderbedarf gefiihrt
werden. Schilerinnen und Schiler mit
intensivem oder speziellem sonderpa-
dagogischem Férderbedarf werden
entweder in Sonderschulen oder im
Rahmen des Klassenunterrichts mit
zusatzlichen ambulanten Sonderschul-

massnahmen gefordert.

" Der Begriff «Schilerinnen und Schiler» be-
inhaltet auch die Kinder der Kindergartenstufe.

2 Unter dem Begriff «Schulschwierigkeiten»
werden in diesem Konzept Beeintréchtigungen
der verschiedenen Entwicklungsbereiche, der
Leistungs- und Sozialkompetenz verstanden.
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2 Leitideen und Ziele

2.1 Kinder und Jugendliche sollen
moglichst gemeinsam an Erziehung
und Bildung teilhaben. Die Férder-
massnahmen sind so ausgestaltet,
dass moglichst viele Schiilerinnen
und Schiiler mit besonderem Férder-
bedarf die Volksschule besuchen
kénnen.

Ein breites Grundangebot an verschie-
denen Férdermassnahmen in jeder
Schule erméglicht es den meisten
Schilerinnen und Schilern mit beson-
derem Foérderbedarf, die Schule
gemeinsam mit allen anderen Schiile-
rinnen und Schilern des eigenen
Wohnorts zu besuchen. Dariber
hinaus bestehen weitergehende For-
dermassnahmen in Form von meist
regional organisierten Kleinklassen, die
es auch Schilerinnen und Schilern mit
grosserem Forderbedarf erméglichen

die Volksschule zu besuchen.

2.2 Die Unterschiedlichkeit von
Kindern und Jugendlichen ist eine
Gegebenheit. Die Férdermassnah-
men stérken und unterstiitzen die
Regelklassen im Umgang mit der
Heterogenitat.

Dem Umstand der Heterogenitat wird
im Unterricht und in der Ausgestaltung
der gesamten Lernumgebung Rech-
nung getragen. Die Fachpersonen der
Fordermassnahmen tragen durch die
Zusammenarbeit mit den Lehrperso-
nen der Regelklassen dazu bei, dass
sie diesen Auftrag erfillen konnen. Sie
unterstitzen und beraten die Lehrper-
sonen in der Unterrichtsgestaltung.
Fordermassnahmen werden erst dann
eingeleitet, wenn trotz der Individuali-
sierung und Differenzierung des Unter-

richts die Entwicklung des einzelnen

Kindes oder die Klassengemeinschaft
gefahrdet ist.

2.3 Die Férdermassnahmen bauen
auf einer ganzheitlichen Sichtweise
auf und respektieren die individuel-
len Grenzen und die Grenzen des
Umfelds.

Die Férdermassnahmen berlcksichti-
gen die Lebens- und Erfahrungswelt
der Kinder und Jugendlichen und ste-
hen im Einklang mit deren Méglichkei-
ten. Schulschwierigkeiten in den ver-
schiedenen Erscheinungsformen sind
immer auch im Zusammenhang mit
dem Umfeld zu sehen. Die Forder-
massnahmen sind darauf ausgerichtet,
die Starken der an der Situation Betei-
ligten zu bericksichtigen und fir die
Forderung zu nutzen. Dazu ist eine
ganzheitliche Sichtweise notwendig,
die auch die individuellen Grenzen der
Schilerin oder des Schiilers und des
Umfelds akzeptiert.

2.4 Die Férdermassnahmen und
der Unterricht in Kindergarten und

Schule sind aufeinander abgestimmt.

Die Beteiligten arbeiten zusammen.
Fir die Wirksamkeit einer Fordermass-

nahme ist es von zentraler Bedeutung,

dass alle Beteiligten gemeinsame Ziele

anstreben und der Unterricht und die
Massnahme aufeinander abgestimmt
werden. Nur wenn die Lehrpersonen,
die Fachpersonen fur die Férdermass-
nahmen und die Eltern im praktischen
Alltag die Forderziele unterstitzen, ist
eine optimale Zielerreichung gewahr-
leistet. Eine verbindliche Zusammen-

arbeit aller Beteiligten ist unerlasslich.

2.5 Die Beteiligten legen die Ziele
der Férdermassnahme gemeinsam
und verbindlich fest und sind mitver-
antwortlich fiir die Qualit&tssiche-
rung.

Die Beteiligten setzen regelmaéssig
gemeinsam die Ziele der Fordermass-
nahme fir eine bestimmte Dauer fest
(Forderplanung/ Zielvereinbarung).
Diese Zielvereinbarung ist einerseits
Grundlage fur die Weiterarbeit und
andererseits fur die Reflexion bzw.
Qualitatskontrolle.

Schulbehorde, Schulleitung und Lehr-
personen treffen qualitatssichernde
Massnahmen, wie verbindliche Formen
der Zusammenarbeit, geregelte Ablgu-
fe und Verfahren, Férderplanung,
Berichterstattung, Standortbestim-

mungen usw.
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- Die Férdermassnahmen beruhen
auf einer Abkldrung des Forder-
bedarfs.

Bevor eine Massnahme eingeleitet
wird, wird der Forderbedarf ermittelt.
Dazu werden die Beteiligten und die
notwendigen Fachpersonen beige-
zogen. Individuelle Starken und
Schwéchen kénnen — abhangig von
der Situation und dem Umfeld - zu
einem unterschiedlichen Foérderbedarf

fahren.

- Die Férdermassnahmen sind so
niederschwellig wie méglich.
Bevor umfassende und weitergehende
Massnahmen eingeleitet werden, sind
vorgangig niederschwellige Lésungen
zu prifen und durchzuflhren. Erst
wenn diese niederschwelligen Mass-
nahmen keine oder nicht die er-
wiinschte Wirkung zeigen, werden
weitergehende Fordermassnahmen
(Kleinklassen, Sonderschulung) ein-
geleitet.

a) Férdermassnahmen im Rahmen
des Klassenunterrichts

Das Ziel der Klassenlehrperson ist es,
alle Schilerinnen und Schiler der Klas-
se optimal zu férdern und spezielle
Forderbedurfnisse von Kindern zu
erkennen und zu bertcksichtigen.

Der Klassenunterricht ist der primare
Ort zur Pravention von Schulschwierig-
keiten und zur Durchflhrung erster

Fordermassnahmen.

- Die Ziele der Férdermassnah-
men und der Lernstand der Schiile-

b) Unterrichtsergénzende
Férdermassnahmen

Zeigen die Massnahmen im Rahmen rin oder des Schiilers werden doku-
des Klassenunterrichts nicht den mentiert.
erwinschten Erfolg, nimmt die Klas- Die Forderziele werden regelmaéssig
senlehrperson das Gesprach mit den
weiteren Beteiligten und mit den gibt Auskunft Uber den Lernstand der
schulintern zur Verfiigung stehenden Schilerin oder des Schilers.
Fachpersonen auf. Gemeinsam wer-

den mdgliche Formen der Férderung

geprift und festgelegt.

c) Externe Férdermassnahmen

Kann auf der Ebene des Klassenunter-
richts mit zusétzlicher Unterstitzung
keine ausreichende Férderung fir ein
Kind bereitgestellt werden, kénnen
zusatzlich externe Stellen zur Beratung
und zur Foérderung beigezogen werden.

- Die Férdermassnahmen sind

zielgerichtet.

Zu Beginn einer Massnahme werden
aufgrund des ermittelten Férderbe-
darfs die Forderziele festgelegt. Diese
Ziele werden regelmassig tUberprift
und neu festgelegt. Daraus erfolgt
eine regelméssige Anpassung der

Fordermassnahme.

- Die Férdermassnahmen sind

zeitlich befristet.

Die Férdermassnahmen werden zeit-
lich befristet. In regelmassigen Abstan-
den werden Standortbestimmungen
zur Uberpriifung der Massnahme
durchgeflhrt. Hier wird festgelegt, ob
eine Massnahme weitergefihrt, ange-

passt oder abgebrochen wird.
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4 Schilerinnen und Schiiler mit besonderem Forderbedarf

Schilerinnen und Schiler mit beson-
derem Forderbedarf bendtigen zusatz-
lich zum Klassenunterricht Férderung
und Unterstitzung. Fir die Abklarung
und Beurteilung dieses besonderen
Forderbedarfs werden drei Ebenen
einbezogen: In einem ersten Schritt
geht es um das Feststellen der indivi-
duellen Kompetenz- und Entwick-
lungsbereiche. Dann wird abgeklart,
wie sich die festgestellten Merkmale
auf das Handeln der Schilerin oder
des Schilers auswirken. In einem
dritten Schritt wird das Umfeld mit
moglichen férdernden und hemmen-
den Bedingungen in die Betrachtung

einbezogen.

Ebenen zur Abkladrung des
Férderbedarfs

a) Ebene der individuellen
Kompetenz- und Entwicklungs-
bereiche®

Auf der Ebene der individuellen Kom-
petenz- und Entwicklungsbereiche
geht es darum, die persénlichen Merk-
male und Besonderheiten ganzheitlich
und differenziert zu erfassen. So ent-
steht ein Kompetenzprofil, worin die
momentanen Ressourcen aber auch
die Grenzen und Schwierigkeiten

ersichtlich sind.

3 Die Einteilung basiert auf den Bereichen «Akti-
vitdten und Partizipation» der internationalen
Klassifikation der «Funktionsfahigkeit, Behinde-
rung und Gesundheit» (ICF) der WHO (2001).
Anpassung fiir die Schule durch die Pddagogische
Hochschule Zirich und die Interkantonale Hoch-
schule fiir Heilpddagogik (Judith Hollenweger
Haskell und Peter Lienhard-Tuggener: Hand-
reichung flr die Durchfiihrung von schulischen
Standortgesprachen, Erprobungsfassung vom
30. Juni 2003).

Allgemeines Lernen

Mathematisches Lernen

Lesen und Schreiben

Kommunikation

Zuhoren und zuschauen, wiederholen, verinnerlichen,
Uben und neue Fertigkeiten lernen, Aufmerksamkeit
lenken und aufrechterhalten, nachdenken, Lésungen

suchen und finden usw.

Mengen- und Zahlraumvorstellung, mathematisches
Verstehen und Handeln, rechnen lernen, Rechen-

fertigkeit usw.

Lesen lernen, schreiben lernen, Lesefertigkeit und
Lesestrategien, Lesesinnverstandnis, Schreibfertigkeit,
Rechtschreibung, schriftliche Ausdrucksfahigkeit usw.

Verstehen von gesprochener Sprache und Gestik,
mundliche und gestische Ausdrucksféhigkeit, Darle-
gen von Sachverhalten, Gespréche und Diskussionen

fUhren usw.

Bewegung und Mobilitdt Kérperkoordination, Bewegungsablaufe, grobmotori-

Umgang mit Menschen

Umgang mit
Anforderungen

Fiir sich selbst sorgen

Freizeit, Erholung und
Gemeinschaft

sche Geschicklichkeit, feinmotorischer Handgebrauch,

feinmotorische Geschicklichkeit usw.

Anderen Respekt, Warme und Toleranz entgegenbrin-
gen, mit Kritik angemessen umgehen, der Situation
angemessenen Kontakt aufnehmen, Beziehungen

knipfen und aufrechterhalten usw.

Aufgetragene Aufgaben selbstéandig erledigen, alleine
oder in Gruppen eine Aufgabe |6sen, Umgang mit
Hausaufgaben, Tagesablauf einhalten, Verhalten und

Energie regulieren, Verantwortung bernehmen usw.

Essen, trinken, anziehen, sich pflegen, Gesundheit
und Wohlbefinden, sich vor gefahrlichen Situationen
schitzen, keine schadlichen Substanzen konsumieren

usw.

Familiares Leben, teilnehmen an Aktivitaten, indivi-
duelles und gemeinschaftliches Spielen, spezielle

Freizeitaktivitaten, Hobbys, kreativ tatig sein usw.
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b) Ebene der Auswirkungen auf das

Handeln der Schiilerin oder des
Schiilers

In einem zweiten Schritt geht es darum
zu klaren, wie sich die individuellen
Merkmale und Besonderheiten in ver-
schiedenen Situationen und Lebens-
bereichen auswirken.

Es gibt Merkmale, die zwar als indivi-
duelle Schwierigkeit auffallen, die
jedoch das Kind nicht beeintréchtigen
oder vom Umfeld nicht als Beeintrach-
tigung wahrgenommen werden. In die-
sem Fall ist in der Regel keine beson-
dere Férderung notwendig.

Auch gibt es besondere Merkmale, vor
allem aus den Bereichen «Fir sich
selbst sorgen» oder «Freizeit, Erholung
und Gemeinschaft», die nicht oder nur
zum Teil in den Zusténdigkeitsbereich
der Schule fallen. Hier kénnen bei
Bedarf weitere, ausserschulische Stel-

len beigezogen werden.

c) Ebene der férdernden und
hemmenden Umfeldbedingungen
In einem dritten Schritt werden die
fordernden und hemmenden Umfeld-
bedingungen in Schule, Familie und

Freizeit abgeklart.
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Es bestehen verschiedene Forder-
massnahmen in unterschiedlicher Aus-
pragung und Intensitat. Ausschlagge-
bend fur die Wahl des Angebots sind

einerseits die individuellen Férderbe-

Sonderschulen und
ambulante Sonderschulmassnahmen

dirfnisse der Kinder und Jugendlichen
und andererseits die Bedlrfnisse des

Umfeldes (familiare Situation, Schule).

Soweit moglich werden Schilerinnen

und Schiiler mit besonderem Férder- Weiterfiihrendes Angebot

bedarf mit unterrichtserganzenden .
. . Kleinklassen
Férdermassnahmen im Rahmen des o ) o
i - © Einfihrungsklassen oder Alternativen zur Einfihrungsklasse
Klassenunterrichts unterstitzt. Im ) )
) ) © Kleinklassen der Primar- und Oberstufe
Sinne eines Grundangebots umfassen i )
. . ) « Kleinklasse «Time-out»
diese Angebote innerhalb einer Schul- .
) o © Deutschklassen oder Integrationsklassen
gemeinde moglichst alle Stufen und

Schulh&user. Fur Schilerinnen und
Schuler mit grésserem Férderbedarf
kénnen auch Kleinklassen gefiihrt
werden.

Schilerinnen und Schiler mit intensi-

vem oder sperzifischem sonderpadago- Grundangebot

gischem Forderbedarf werden entwe- schulische Heiload "
der in Sonderschulen oder im Rahmen chiisene fiefpacagod

. . ot im Rahmen der integrierten Schilerférderung
des Klassenunterrichts mit zusatzlichen

L thenie- und Dyskalkulieth i
ambulanten Sonderschulmassnahmen egasthenie- und Lyskalkulietherapie

gefordert Nachhilfeunterricht (inkl. Massnahmen zur Férderung von
Schilerinnen und Schilern mit besonderen Begabungen)
Deutschunterricht fir Kinder mit Migrationshintergrund
Logopadie

Psychomotorik und Rhythmik
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6 Fordernde Massnahmen

6.1 Grundangebot

Schulische Heilpdadagogik im
Rahmen der integrierten Schiiler-
férderung (ISF)

Im Rahmen der Schulischen Heilpdda-
gogik werden Schilerinnen und Schi-
ler mit Schwierigkeiten im Lern-, Leis-
tungs- und Sozialbereich im Einzel-,
Gruppen- oder Klassenunterricht
zusétzlich geférdert. Die Schulische
Heilpddagogik ist auf eine breite For-
derung ausgerichtet und umfasst ver-
schiedene Elemente der Therapien
und der weiteren Férdermassnahmen.
Sie kann deshalb die Férderung im
Rahmen einer spezialisierten Therapie
(z.B. Legasthenie- oder Dyskalkulie-
therapie) des Stltzunterrichts oder die
Forderung von besonders begabten
Schilerinnen und Schilern ersetzen
oder erganzen.

Schilerinnen und Schiler mit beson-
derem Forderbedarf kénnen auch im
Rahmen des Klassenunterrichts durch
zusétzliche Differenzierungslektionen
oder Teamteaching geférdert werden.
Diese Massnahme wird insbesondere
bei sehr heterogenen Klassen (z.B.
grosse Leistungsunterschiede, hoher
Anteil Schilerinnen und Schiiler mit
Migrationshintergrund usw.) und in
besonderen Situationen (z.B. grosse
Klassen, schwierige soziale Zusammen-

setzung usw.) angewendet.

Férderung im schriftsprachlichen
Bereich (Legasthenietherapie)

Die Legasthenietherapie richtet sich an
Schuilerinnen und Schuler, die beson-
dere Schwierigkeiten in den Grundla-
gen der geschriebenen und gelesenen
Sprache aufweisen, die Probleme in

der Wahrnehmungsverarbeitung sowie

Schwierigkeiten in der Aufmerksam-
keitsspanne, in der Konzentrations-
fahigkeit und /oder im Arbeitstempo
haben. Es besteht meistens eine Dis-
krepanz zwischen guten Leistungen im
allgemeinen Lernen, insbesondere im
mathematischen Bereich und ungeni-
genden Leistungen in der Rechtschrei-
bung und/oder im Lesen. In Ausnah-
meféllen treten die Schwierigkeiten im
sprachlichen und mathematischen

Bereich auf.

Férderung im mathematischen
Bereich (Dyskalkulietherapie)

Die Dyskalkulietherapie richtet sich an
Schilerinnen und Schiler, die beson-
dere Schwierigkeiten in den mathema-
tischen Grundlagen aufweisen, die
Probleme in der Wahrnehmungsver-
arbeitung sowie Schwierigkeiten in
der Aufmerksamkeitsspanne, in der
Konzentrationsfahigkeit, in der Ab-
straktionsfahigkeit und/oder im
Arbeitstempo haben. Es kénnen auch
psychisch bedingte Rechenstérungen
auftreten. Es besteht meistens eine
Diskrepanz zwischen guten Leistungen
im allgemeinen Lernen, insbesondere

im sprachlichen Bereich und ungenu-

genden Leistungen in der Mathematik.

In Ausnahmefallen treten die Schwie-
rigkeiten im mathematischen und

sprachlichen Bereich auf.

Nachbhilfeunterricht

Im Nachhilfeunterricht werden Schile-
rinnen und Schiler unterstitzt, die
wegen Fremdsprachigkeit, Krankheit,
Wohnortswechsel, besonderer familia-
rer Verhaltnisse oder aus dhnlichen
Grinden Schulschwierigkeiten haben.
Ziel des Nachhilfeunterrichts ist das

Aufarbeiten von schulischen Licken

und Rickstanden, um die Lernziele der
entsprechenden Klasse wieder zu

erreichen.

Férderung von Schiilerinnen

und Schiilern mit besonderen
Begabungen

Begabungsférderung findet in erster
Linie innerhalb der Regelklasse statt.
Es werden zwei verschiedene Ansatze
verwendet: Akzeleration (Beschleuni-
gung) und Enrichment (Anreicherung).
Ziel der Akzelerationsangebote ist es,
die hohe Lerngeschwindigkeit der
besonders begabten Schilerinnen
und Schiler durch vorzeitige Einschu-
lung und Klasseniberspringen zu
berticksichtigen. Beim Enrichment wird
der Unterricht durch zusétzliche The-
men oder besondere Lernformen
erganzt und erweitert (Binnendifferen-
zierung, entdeckendes Lernen,
eigenstandige Projektarbeit, offene
Aufgabenstellung usw.).

In Einzelfallen, d.h. wenn die Forder-
massnahmen innerhalb der Regelklas-
se ausgeschopft sind, konnen spezielle
Forderprogramme angeboten werden:
Die Schilerinnen und Schiler verlas-
sen den reguldren Unterricht fir einige
Lektionen zu einem Spezialunterricht.
Hier stehen die individuellen Lernbe-

dirfnisse im Mittelpunkt.

Deutschunterricht fiir Kinder mit
Migrationshintergrund

Im Deutschunterricht werden Schile-
rinnen und Schuler im Erwerb von
Grundkenntnissen der deutschen
Sprache unterstltzt und geférdert.
Ziel ist das Erarbeiten schriftlicher und
mundlicher Deutschkenntnisse, damit
sich das Kind im Alltag zurechtfinden

und dem Unterricht in der Klasse
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folgen kann. Die Lerninhalte werden
einerseits auf die individuellen Bedirf-
nisse der Kinder und andererseits auf

die Themen der Klasse abgestimmt.

Logopédie

Die logopédischen Massnahmen
unterstitzen Kinder im Vorschul- und
Schulalter mit Kommunikations-,
Spracherwerbs-, Stimm- und/oder
Redeflussstérungen. Schwierigkeiten
in der Wahrnehmungsverarbeitung, in
den Bewegungsfunktionen oder im
psychischen Bereich kénnen diesen
Stérungen zu Grunde liegen. Eine
Spracherwerbsstérung hat Auswirkun-
gen auf das Sprachverstandnis, den
sprachlichen Ausdruck, den Erwerb
des Lesens und Schreibens sowie auf
das Lern-, Leistungs- und Sozial-
verhalten der betroffenen Kinder und
Jugendlichen.

Psychomotorik

In der Psychomotorik-Therapie werden
Kinder und Jugendliche unterstitzt,
die in ihrem Bewegungsverhalten und
damit in ihren Beziehungs- und Aus-
drucksméglichkeiten eingeschrankt
sind. Sie haben Schwierigkeiten, sich
angemessen zu bewegen und fallen
beim Turnen, Schreiben und im Sozial-
verhalten auf. Dadurch kann ihre
Entwicklung und auch ihr Lernen in

anderen Bereichen erschwert sein.

Rhythmik

Der Rhythmikunterricht richtet sich an
Kinder mit Entwicklungsverzégerungen,
mit Wahrnehmungsschwierigkeiten, mit
Verhaltensauffalligkeiten und Defiziten
im Bewegungs- und Sozialbereich.

Im Rhythmikunterricht wird mit Musik,
Bewegung und verschiedenen Spiel-
materialien die Personlichkeitsentwick-
lung, die Beziehungsfahigkeit, das
soziale Verhalten, die Wahrnehmung
sowie die allgemeine Lernfahigkeit

unterstltzt und geférdert.

6.2 Erweitertes Angebot

Einfiihrungsklasse

Die Einfihrungsklasse umfasst zwei
Schuljahre, in denen die Lerninhalte
der ersten Regelklasse erarbeitet wer-
den. Hier werden Kinder, die zum Zeit-
punkt der Einschulung nur teilweise
schulféhig sind, unterrichtet. Das Ziel
ist das Erreichen der Schulfahigkeit. Im
Vordergrund stehen dabei die indivi-
duelle Férderung in den verschiede-
nen Persdnlichkeitsbereichen, die
Schulung der Basisfunktionen sowie
die Einfihrung in die Kulturtechniken.
Nach der Einfihrungsklasse treten die
Kinder in die 2. Regelklasse ein. In
Ausnahmefllen erfolgt der Ubertritt in
eine zweite Kleinklasse oder in eine

Sonderschule.

Einschulungsjahr

Das Einschulungsjahr ist ein Uber-
gangsjahr zwischen dem Kindergarten
und der ersten Klasse. Nach diesem
Jahr erfolgt in der Regel der Ubertritt
in die erste Klasse. Sofern notwendig,
werden die Kinder auch weiterhin
durch die Lehrperson des Einschu-

lungsjahres betreut.

Im Einschulungsjahr werden Kinder
unterrichtet, die schulisches Interesse
aufweisen, aber zum Zeitpunkt der Ein-
schulung auf Grund ihrer Entwick-
lungsverzdgerung, des sozialen Umfel-
des oder der Anforderungen einer
ersten Regelklasse nur teilweise schul-
fahig sind.

Ziel ist das Erreichen der Schulfahig-
keit und somit die Eingliederung in die
erste Klasse. Das zuséatzliche Jahr bie-
tet aufgrund des angepassten Unter-
richts Gelegenheit zur persénlichen
Entwicklung, zur gezielten individuel-
len Erfassung und zur speziellen For-

derung des Kindes.

Weitere Alternativen zur
Einfithrungsklasse
Je nach Situation (integrative Schulge-
meinden, Schulen mit kleiner Schiler-
zahl usw.) kdnnen weitere Alternativen
zur Einfihrungsklasse angeboten
werden:
Integration in die Regelklasse
Zusatzliches Kindergartenjahr mit
heilpddagogischen Forderlektionen
Erweiterte Differenzierung im
Kindergarten
Mehrklasse gemischt mit

Einfihrungsklasse

Kleinklasse (Primar- und Oberstufe)
In der Kleinklasse werden Schilerinnen
und Schiler mit Schwierigkeiten im
Lern-, Leistungs- und Sozialbereich
unterrichtet, die den schulischen
Anforderungen der Regelklasse trotz
Therapien, Stutzunterrichts oder weite-
rer unterrichtserganzender Forder-
massnahmen langerfristig nicht
gewachsen sind und die Lernziele
nicht erreichen kénnen. Das Angebot
umfasst die obligatorische Schulzeit
von der 1. bis zur 9. Klasse.

Konzepte 10



Das 9. Schuljahr kann auch als Werk-
jahr gefihrt werden. Wéhrend der
Berufsausbildung besteht das Ange-
bot der schulischen Nachbetreuung.
Es werden die Lernziele der Regelklas-
se angestrebt. Fur die Schilerinnen
und Schiler werden individuelle Lern-
ziele gemass forderdiagnostischer
Grundsétze aufgrund ihrer individuel-
len Méglichkeiten festgelegt. Die
Méglichkeit der Riickversetzung in
die Regelklasse wird regelméssig
Uberprift.

Nachbetreuung wahrend der Lehre
oder Anlehre

Schilerinnen und Schiler mit indivi-
duellen Lernzielen im Rahmen der
integrativen Schulungsform und Schi-
lerinnen und Schiler der Kleinklassen
werden wahrend der Lehre oder
Anlehre durch die Schulische Heil-
pédagogin oder den Schulischen Heil-
padagogen in der Organisation des
Lernens, in der Vorbereitung von Pri-
fungen und im Erledigen von Hausauf-
gaben unterstltzt. Die Heilpddagogin
oder der Heilpddagoge steht auch den
Eltern, dem Lehrbetrieb und der
Berufsschule bei Schwierigkeiten im
Zusammenhang mit den Anforderun-
gen der beruflichen Ausbildung der
Schilerin oder des Schilers in einem

beratenden Sinn zur Verfigung.

Kleinklasse «Time-out»

In der Kleinklasse «Time-out» werden
Schilerinnen und Schiler der Oberstu-
fe (in Einzelfallen auch der Mittelstufe)
mit erheblichen Schwierigkeiten im
Bereich der Selbst- und Sozialkompe-
tenz wahrend einer zeitlich beschrank-
ten Dauer (bis 6 Monate) unterrichtet

und in der persénlichen Entwicklung

unterstitzt. Die Kleinklasse «Time-out»
umfasst ein angepasstes schulisches
Angebot mit dem Schwerpunkt im
handlungsorientierten Bereich und
bietet darliber hinaus eine Tagesstruk-
tur an. Die Schilerinnen und Schiler
erhalten die Moglichkeit das eigene
Verhalten und die personliche und
schulische Situation ausserhalb des
Regelklassenunterrichts aus Distanz zu
reflektieren und daraus eine neue Hal-
tung zu entwickeln. Durch die Distanz
zum gewohnten Umfeld kénnen auch
die weiteren beteiligten Personen
(Klasse, Lehrpersonen, Eltern usw.)

entlastet werden.

Deutsch- oder Integrationsklasse

Fir Schilerinnen und Schiler mit
Migrationshintergrund kénnen
Deutschklassen gefiihrt werden. Die
Schilerinnen und Schiler werden auf
die Integration in die Regelklassen vor-
bereitet. Die Lektionenzahl richtet sich
nach den entsprechenden Lehrplénen

der Regelklassen.

6.3 Sonderschulung und ambulante
Sonderschulmassnahmen
Schilerinnen und Schiiler mit intensi-
vem oder spezifischem sonderpadago-
gischem Férderbedarf werden entwe-
der in Sonderschulen oder im Rahmen
des Klassenunterrichts mit zusatzlichen
ambulanten Sonderschulmassnahmen
unterstitzt. Die Forderung erfolgt auf-
grund der individuellen Bedurfnisse
und Fahigkeiten des Kindes, moglichst
in Anlehnung an den Lehrplan der
Volksschule. Sonderschulung beinhal-
tet spezielle schulische, therapeuti-
sche, aber auch sozialpddagogische

Angebote. Eine Sonderschulung

beginnt friihestens ab Kindergarten-
alter und dauert maximal bis zum

20. Altersjahr. Ziel ist eine berufliche
und gesellschaftliche Eingliederung.

Aufgrund der ergénzenden Angebote,
der Organisationsform und der Intensi-
tat der behinderungsspezifischen
Unterstltzung kénnen verschiedene
Formen von Sonderschulmassnahmen

unterschieden werden:

Tagessonderschulung

Die Kinder mit besonderen Bedurfnis-
sen bzw. Behinderungen besuchen die
regional organisierte Tagessonder-

schule.

Heimsonderschulung

Fir Kinder, die aufgrund des Schul-
weges keine Tagessonderschule be-
suchen kénnen oder die neben der
schulischen auch einer sozialpéddagogi-
schen Férderung bedirfen, werden

Heimsonderschulen gefihrt.

Ambulante Stiitz- und Beratungs-
dienste

Ambulante Dienste unterstltzen und
begleiten Kinder, die trotz spezifischen
sonderpddagogischen Férderbedarfs
bzw. Behinderung die Volksschule
besuchen. Die ambulanten Dienste
sind einerseits zustandig fur die indivi-
duelle behinderungsspezifische Unter-
sttzung der Kinder, aber auch fir die
Beratung der Eltern, der Lehrkréfte
und der Schulbehérde.
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- Verfahren

Fir die Zuweisung zu den Fordermass-

Gemeindeinternes

) ) o Zuweisungsverfahren
nahmen gibt es zwei unterschiedliche

Verfahren.

Zuweisungsverfahren
mit Beizug der
kantonalen
Abkladrungsstelle

bei:

© voraussichtlich kurz dauernder
unterrichtserganzender Massnahme
(max. 40 Lektionen oder ein halbes Jahr*)

* Nachhilfeunterricht, Deutschunterricht fir
Schiilerinnen und Schiler mit Migrationshin-
tergrund, Begabungsférderung, Massnah-
men zur Unterstltzung der ganzen Klasse

bei:

© voraussichtlich langer dauernder
unterrichtserganzender Massnahme

© Verlangerung einer kurz dauernden
Massnahme

© Zuweisung zu Kleinklassen und
Sonderschulen

- Einleitung des Verfahrens
Die Lehrperson nimmt im Zuweisungs-
verfahren eine zentrale Funktion (Tria-
ge) ein. Sie entscheidet in Zusammen-
arbeit mit den Eltern und den zustén-
digen schulinternen Fachpersonen fiir
unterrichtsergdnzende Férdermass-
nahmen und evtl. nach Riicksprache
mit der Schulleitung, welches Verfah-
ren eingeleitet wird.

4 Fur therapeutische Férdermassnahmen wie
Logopadie oder Psychomotorik gilt die Rege-
lung mit der maximalen Lektionenzahl. Fur
Massnahmen im Rahmen der Schulischen Heil-
padagogik kann die Dauer auch auf den Zeit-
raum von einem halben Jahr festgelegt werden.
Nach einer Anwendungsdauer dieses Zuwei-
sungsverfahrens von zwei Jahren wird tiber-
priift, ob die Lektionenzahl bei 40 belassen
oder mit Blick auf eine erhebliche Aufwand-
minderung geringfligig angehoben werden
soll.

- Verfahren bei einer voraussicht-
lich kurzen unterrichtsergédnzenden
Massnahme
Grundlage der kurz dauernden unter-
richtsergdnzenden Massnahme ist eine
forderdiagnostische Standortbestim-
mung der Beteiligten (Fachperson der
Fordermassnahme, Lehrperson, Eltern,
evtl. weitere Fachpersonen).

Auf eine umfassende Abklarung durch
die kantonale Abklarungsstelle kann
verzichtet werden, wenn sie den
Bedarf als eindeutig und eine kurz
dauernde unterrichtsergénzende
Unterstltzung als voraussichtlich wirk-
sam erachten. Die Lehrperson setzt
sich deshalb mit einer entsprechenden
Fachperson in Verbindung. Im
Anschluss an eine forderdiagnostische
Standortbestimmung erstellt die Fach-
person in Zusammenarbeit mit der
Lehrperson und den Eltern eine Lern-

zielvereinbarung.
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7.4 Verfahren bei einer voraussicht-
lich lang dauernden unterrichts-
ergéanzenden Massnahme, bei der
Verfiigung individueller Lernziele,
bei einer Kleinklassen- oder Sonder-
schulzuweisung

Bei einer voraussichtlich lang dauern-
den Unterstltzung (unterrichtsergan-
zende Massnahme, Kleinklasse,
Sonderschulung) und bei diffusen
Stérungsbildern wird die kantonale
Abklarungsstelle beigezogen. Damit
wird sichergestellt, dass aus einer
unabhéngigen Perspektive eine Ab-
kldrung und Antragstellung nach ein-
heitlichen Standards erfolgt. Die Art
der Abklérung ist abhangig von den
bereits erbrachten Vorleistungen

(z.B. férderdiagnostische Standort-
bestimmung, Forderzielvereinbarung,
Bericht oder Gutachten einer anderen
Stelle).

7.5 Verlangerung einer Massnahme
Erweist sich die kurz dauernde Mass-
nahme als nicht ausreichend, wird fir
eine Verlangerung der Unterstitzung
die kantonale Abklarungsstelle beige-
zogen, damit in einer breiten Abkla-
rung allféllige tiefer liegende Ursachen
eruiert werden kénnen. Die Anmel-
dung bei der kantonalen Abklérungs-
stelle erfolgt spatestens nach 35 Lek-
tionen. Bis die Ergebnisse dieser
Abklérung vorliegen, kann die Mass-
nahme weitergefihrt werden.

Diese Abklarung stitzt sich auf die
férderdiagnostische Standortbestim-
mung und den Schlussbericht der
Fachpersonen. Die Abklarung wird im
Sinne einer «second opinion» durch-
gefihrt. Dasselbe Verfahren wird
durchgefihrt, wenn bereits ein Gut-
achten oder ein Bericht eines anderen
Dienstes vorliegt (z.B. Heilpddagogi-
scher Dienst bzw. freipraktizierende

Friherzieherin oder Therapeutin).

7.6 Ausnahmen

Das Zuweisungsverfahren fur den
Nachhilfeunterricht, den Deutschunter-
richt fir Schilerinnen und Schiler mit
Migrationshintergrund und besondere
Massnahmen im Rahmen der Bega-
bungsférderung werden in einem
gemeindeinternen Verfahren geregelt.
Der Beizug der kantonalen Abkla-
rungsstelle ist hier auch bei langer
dauernden Massnahmen nicht notwen-
dig. Bei férdernden Massnahmen, die
sich auf die ganze Klasse beziehen
(z.B. Teamteaching mit einer Schuli-
schen Heilpéddagogin), kann auf ein
eigentliches Zuweisungsverfahren ver-

zichtet werden.
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Es ist das Ziel der Forderdiagnostik
und Forderplanung, ein Gesamtbild
des Kindes zu gewinnen, das sowohl
kind- als auch umfeldbezogen ist.
Dazu gehoren die individuellen intel-
lektuellen, emotionalen und sozialen
Kompetenzen des Kindes, aber auch
das Erfassen der speziellen Bedingun-
gen seines Umfelds. Aufgrund dieses
Gesamtbildes werden die Forderziele
festgelegt und die Férdermassnahmen
geplant und durchgefiihrt. Die Forder-
diagnostik ist ein Prozess, der es
erlaubt die eingeleiteten Massnahmen
immer wieder zu Uberprifen und sie
dem jeweiligen Forderbedarf anzupas-
sen. Das schriftliche Festhalten von
Forderzielen erhéht die Transparenz
und vergréssert die Verbindlichkeit fir
alle Beteiligten. Sie sind die Basis flr

eine forderorientierte Beurteilung.

- Konzept der Férderplanung

In der Forderplanung werden mog-

lichst alle an der Foérderung eines Kin-
des beteiligten Personen einbezogen,
da die Wirksamkeit einer Férdermass-

nahme von der Unterstlitzung der

Lehrkréfte und der Eltern abhangig ist.

Es ist wichtig, dass die Beteiligten von
Anfang an in den Problemlésungs-
prozess miteinbezogen werden. Die
Akzeptanz einer Massnahme wird
dadurch wesentlich verbessert. Alle
Beteiligten arbeiten zusammen und
koordinieren ihre Unterstitzung.

Ziel ist das Erarbeiten von Lésungen,
die von allen Beteiligten akzeptiert

und unterstitzt werden kdnnen.

- Elemente der Férderplanung

«Fdrderdiagnostische Standort-
bestimmung» und Grobplanung

Am Anfang der Férderplanung steht
eine Situationsanalyse. Bei einer auf-
tretenden Schwierigkeit werden im
Gespréach mit den beteiligten Perso-
nen die notwendigen Informationen
eingeholt, um entscheiden zu kénnen,
ob eine Massnahme angezeigt ist oder
nicht.

In der Regel initiiert die Klassenlehr-
person diese Situationsanalyse, da sie
unmittelbar mit der Problemstellung
konfrontiert wird. Sie bernimmt die
Koordination bis hin zur Grobplanung.
Diese Standortbestimmung wird in der
Regel gemeinsam mit den schulinter-
nen Fachpersonen der Férdermass-
nahmen durchgefihrt. Falls notwendig
kédnnen auch zusatzliche, externe
Fachpersonen in den Entscheidungs-
prozess miteinbezogen werden. Das
Durchfthren von psychologischen
Testverfahren (z.B. Intelligenztests,
projektive Verfahren, Tests zur Persén-
lichkeitsbeurteilung usw.) und die Er-
hebung einer detaillierten Anamnese
bleiben dem Schulpsychologischen
Dienst vorbehalten.

Lernzielvereinbarung

Fir die Wirksamkeit der Férdermass-
nahme ist es von zentraler Bedeutung,
dass die Beteiligten gemeinsame Ziele
anstreben. Die Beteiligten setzen des-
halb regelmassig die Forderziele fur
eine bestimmte Dauer gemeinsam und
verbindlich fest.

Die angestrebten Ziele betreffen die
Sach-, Sozial-, und Selbstkompetenz.
Sie liegen entweder im Rahmen der

Regelklassen oder kénnen individuell
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angepasst werden Diese Forderzielver-

einbarung ist einerseits Grundlage fur
die konkrete Durchflihrung einer Mass-
nahme und unterstitzt andererseits
die Reflexion Uber den Verlauf und die
Wirksamkeit. Die Abmachungen im
Rahmen der Forderzielvereinbarung
werden schriftlich festgehalten und in

Kopie allen Beteiligten abgegeben.

Standortbestimmung

Die Standortbestimmung hat zum Ziel,
nach Ablauf der vereinbarten Dauer
die Férdermassnahme hinsichtlich des
Verlaufs und der Wirksamkeit zu Gber-
prifen. Die Férderzielvereinbarung
und der Lernbericht sind Grundlage
dazu.

Die Personen, die an der Forderziel-
vereinbarung beteiligt waren, nehmen
auch an der Standortbestimmung im
Sinn eines erweiterten Elterngespréchs
teil. Im Rahmen der Standortbestim-
mung wird anhand von Beobachtun-
gen der Beteiligten festgelegt, ob die
Massnahme abgeschlossen werden
kann oder eine neue Vereinbarung zu
treffen ist.

Eine Standortbestimmung wird auch
bei ldnger dauernden Massnahmen
(Kleinklassen usw.) in der Regel jedes

Semester einmal durchgefihrt.

Berichterstattung

Uber den Verlauf einer Unterstiitzung
erfolgt eine regelmassige schriftliche
Berichterstattung. Die Form ist der
Dauer und Intensitat der Unterstit-
zung angepasst (Kurzbericht, Lernbe-
richt als Zeugnisbeilage usw.). Sie wird
den Beteiligten zugestellt. Es sind die
Regeln des Datenschutzes zu beach-

ten.

Kooperation und Zusammenarbeit
Die Férderdiagnostik und -planung
bedingt eine enge interdisziplinare
Zusammenarbeit und Kooperation. Es
braucht Zeitgefasse fir gemeinsame
Besprechungen und den Informations-
austausch. Die unterschiedlichen Sicht-
weisen der verschiedenen Personen
kénnen ein umfassendes Bild des Kin-
des ergeben und bilden so die Grund-

lage einer ganzheitlichen Férderung.

8.3 Beurteilung und Lernbericht

Individuelle Lernziele/Verzicht auf
Noten

Im Rahmen der Férdermassnahmen
kénnen die Stufenlernziele in einem
oder mehreren Fachern individuell
angepasst werden. Individuelle Lern-
ziele werden vom Schulrat oder der
delegierten Stelle auf Antrag verflgt.
Fir diese Schilerinnen und Schiler
wird ein Lernbericht verfasst. Die Pro-

motion erfolgt nach Ermessen.

Lernbericht

Der Lernbericht gibt Auskunft Gber
den individuellen Lernstand, die Res-
sourcen und die Entwicklungsméglich-
keiten des Kindes. Es werden Aussa-
gen zu allen Fachbereichen gemacht,
in denen individuelle Lernziele verein-
bart worden sind. Dabei werden auch
die Lerninhalte des laufenden Semes-
ters dargestellt.

Eine wesentliche Grundlage fir den
Lernbericht bilden die vereinbarten
individuellen Lernziele (Lernzielverein-
barung). Als Beurteilungsinstrumente
kénnen Lernkontrollen, freie und syste-
matische Beobachtungen, Bewertung

von Arbeitsergebnissen, Gesprache

und weitere Instrumente zur Lern-
standserfassung eingesetzt werden.
Innerhalb der Schulgemeinde werden
formale und wichtige inhaltliche
Aspekte des Lernberichts vereinheit-
licht. Es ist eine mdglichst dhnliche
Sprachregelung anzustreben.

Beurteilung in Kleinklassen

Die Beurteilung in Kleinklassen erfolgt
geméss den geltenden Weisungen zur
Beurteilung und zu den férdernden
Massnahmen. Zusétzlich zu den Noten
kann ein Lernbericht erstellt werden.
Grundlage fur die Beurteilung bilden
die festgelegten Lernziele. Die Beur-
teilung bezieht sich in erster Linie auf
individuelle Lernfortschritte und den
Grad der Lernzielerreichung.
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9 Grundsatze zur Verwendung der Pensen

9.1 Unterschiedlicher Férderbedarf
in den Schulgemeinden

Der Pensenbedarf fir die einzelnen
Fordermassnahmen ist unterschiedlich
und hangt von verschiedensten Fakto-
ren wie Struktur der Schulgemeinde,
soziale Faktoren, Stufen usw. ab. Die
Schulgemeinden tragen diesem
Umstand in der Ausgestaltung ihres
Angebots Rechnung. Die jéhrliche
Erhebung des Pensenpools auf kanto-
naler Ebene und die entsprechenden
Rickmeldungen mit Vergleichszahlen
geben den Schulgemeinden eine

Orientierungshilfe.

9.2 Schwerpunkte in der Férderung
Haufig wird die Qualitat der Forder-
massnahmen mit der Anzahl der zur
Verfligung stehenden Lektionen
gleichgesetzt. Nebst der «Menge» der
Fordermassnahmen tragen jedoch
weitere Faktoren (einheitliches Zuwei-
sungsverfahren, strukturierte Forder-
planung, speziell ausgebildete Fach-
personen, verbindliche Zusammen-
arbeit usw.) entscheidend zu einem
qualitativ hochstehenden Férderange-
bot bei. Da der Pensenpool die zur
Verfiigung stehenden Mittel und
Ressourcen begrenzt, ist es notwendig,
Schwerpunkte zu setzen. Eine gleich-
massige Verteilung der Férderpensen,
ohne Beriicksichtigung des tatsachli-

chen Bedarfs, ist nicht sinnvoll.

9.3 Bedarf an Férdermassnahmen
auf allen Stufen

Grundsétzlich besteht ein Bedarf an
Foérdermassnahmen auf allen Stufen
der Volksschule. Schulische Férderung
im Rahmen der Volksschule beginnt
mit dem Eintritt in den Kindergarten
und endet mit dem Ubertritt in eine
berufliche Ausbildung oder in eine
weiterfihrende Schule. Die Ausgestal-
tung der Férdermassnahmen ist
jedoch in den einzelnen Schulstufen
unterschiedlich. Im Rahmen des For-
derkonzepts werden eine angemesse-
ne Verteilung und eine angepasste
Ausgestaltung festgelegt.

9.4 Préaventive Massnahmen
Praventive Massnahmen, insbesondere
im Kindergarten und in der Unterstufe,
tragen dazu bei, dass weniger intensi-
vere und langer dauernde Férdermass-
nahmen in Anspruch genommen
werden missen. Sie haben daher im
Forderkonzept einer Schulgemeinde

einen hohen Stellenwert.

9.5 Stellenwert der unterrichts-
erganzenden Férdermassnahmen
Die Férderung von Schilerinnen und
Schilern mit unterschiedlichen Be-
gabungen gehort zum Grundauftrag
der Schule und somit der einzelnen
Lehrperson, des Schulhausteams oder
der gesamten Schule. Schilerinnen
und Schiler mit Schulschwierigkeiten
werden, soweit moglich, im Rahmen
des unterrichtsergénzenden Forder-
angebots unterstitzt. Externe Ange-
bote sind in Einzelféllen (Gutachten
einer Fachstelle) und nach «Ausschép-
fen» der unterrichtserganzenden

Angebote in Betracht zu ziehen.

9.6 Stellenwert der intensiveren
Fordermassnahmen (Kleinklassen,
Sonderschulung)

Schilerinnen und Schiler mit intensi-
verem Forderbedarf haben Anspruch
auf eine angemessene Unterstitzung
und eine ganzheitliche Betreuung.
Der Pensenpool ist so aufzuteilen, dass
diesem spezifischen Forderbedarf
jederzeit Rechnung getragen werden
kann und dass ein ausreichendes Pen-
sum flr Zuweisungen in Kleinklassen
und Sonderschulen zur Verfiigung
steht.
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9.7 Fdérderung von besonders
begabten Schiilerinnen und Schiilern
In der Férderung von Schilerinnen
und Schilern mit besonderen Bega-
bungen ist den integrativen und orga-
nisatorischen Mdglichkeiten wie Unter-
richtsdifferenzierung, Projektunterricht,
vorzeitige Einschulung, Klasse tber-
springen usw. gegenlber den separa-
tiven zusétzlichen Férdermassnahmen
in der Regel der Vorzug zu geben.

Im Rahmen des Pensenpools kénnen
die Schulgemeinden jedoch spezielle

Angebote durchfihren.

9.8 Férdermassnahmen im Kinder-
garten

Die Entwicklungsunterschiede und
Entwicklungsschritte sind im Vorschul-
und Kindergartenalter besonders
gross. Das Feststellen eines besonde-
ren Forderbedarfs ist in dieser Alters-
stufe deshalb sehr anspruchsvoll.
Zudem kénnen Entwicklungsschritte
rasch erfolgen. Im Kindergarten liegt
daher der Schwerpunkt der Férderung
im préventiven Bereich, insbesondere
in der Beratung von Kindergartenlehr-

personen und Eltern.

9.9 Zusatzliche Férdermassnahmen
in Kleinklassen

Kleinklassen an sich sind Férdermass-
nahmen und beinhalten eine indivi-
duelle Férderung der Schilerinnen
und Schiler. Trotzdem stehen den
Schilerinnen und Schilern der Klein-
klassen im Prinzip alle weiteren unter-
richtsergdnzenden Fordermassnahmen
zur Verfigung. Der Einsatz von
zusatzlichen Massnahmen ist jedoch
besonders sorgféltig zu prifen und

zu begriinden.
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- Schulgemeinde

Die Schulbehérde ist im Rahmen der
Volksschulgesetzgebung zustandig fir
die Férdermassnahmen in der Schulge-
meinde. Sie regelt die Verfahren und ist
verantwortlich fur die Organisation und
die Uberpriifung der Massnahmen.

Die Schulbehdrde hat gleichzeitig den
Forderbedarf der Kinder und die zur
Verfligung stehenden Ressourcen
gemass Pensenpool als Leitlinien zu

berlicksichtigen.

Konzept der Férdermassnahmen

Die Schulgemeinde erstellt im Rahmen
der lokalen Qualitatsentwicklung ein
Konzept der Férdermassnahmen. Es
richtet sich nach den kantonalen Vor-
gaben und formuliert darlber hinaus
die sperzifischen lokalen Bedingungen.

Es enthalt Aussagen zu folgenden

Punkten:

© Leitideen, Ziele und Grundsatze

© Beschreibung der Angebote und
Organisation der Férderung

* Richtwerte (Pensum fir fordernde
Massnahmen, Aufteilung des
Pensums, Infrastruktur usw.)

* Verfahren/Ablaufe (Bewilligung
von fordernden Massnahmen, Zu-
weisung, Férderplanung, Lernziel-
differenzierung, Beurteilung, Bericht-
erstattung, Auswertung der Mass-
nahmen usw.)

© Verantwortlichkeiten/Pflichtenhefte
(fur Lehrpersonen, Fachpersonen der
Fordermassnahmen, Schulleitung,
Kommissionen, Schulbehorde usw.)

* Zusammenarbeit/Koordination (zwi-
schen den Fachpersonen, mit den
Eltern, mit externen Stellen usw.)

© Massnahmen zur Qualitatssicherung
und -entwicklung (Standortbestim-

mungen, Evaluation usw.)

Zustindige Stelle fiir den Bereich
der Férdermassnahmen

Die Schulgemeinde bezeichnet eine
zustandige Stelle (Mitglied der Schul-
behdrde, Schulleitung, pddagogische
Kommission usw.) fir den Bereich der
Fordermassnahmen. Insbesondere
grosseren Schulgemeinden wird emp-
fohlen, dazu eine Kommission einzu-
setzen, die sich aus einem Mitglied

des Schulrats, der Schulleitung, einzel-

nen Lehrpersonen verschiedener
Stufen, Fachpersonen der Fordermass-
nahmen sowie der zustédndigen Person
des Schulpsychologischen Dienstes
zusammensetzt. Zu den Aufgaben
gehdren: Erstellen des gemeindeinter-
nen Konzepts, Organisation, Koordina-
tion und Planung der férdernden
Massnahmen, Bewilligung (falls in der
Gemeindeordnung oder im Reglement
so bestimmt), Qualitatssicherung und
-entwicklung im Bereich der Forder-
massnahmen (Verfahren, Berichtswe-

sen, Standortbestimmungen usw.).

Regelmiassige Standortbestimmung
und Evaluation

Das Durchfiihren von Standortbestim-
mungen und die interne und externe
Evaluation tragen zur Qualitatsentwick-
lung der Férdermassnahmen bei.
Themen aus dem Bereich der Forder-
massnahmen werden im Rahmen der
Vorgaben zur Qualitatsentwicklung
regelmassig bearbeitet.
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10.2 Kantonale Ebene

Weisungen und Konzept:
Férdermassnahmen in der
Volksschule

Die kantonalen Weisungen definieren
aufgrund der gesetzlichen Bestim-
mungen verbindliche Rahmenbedin-
gungen und tragen so zu einer einheit-
lichen Ausrichtung der Férdermass-
nahmen und zur Einhaltung von grund-
legenden Standards bei. Im Konzept
werden diese Vorgaben differenziert
und vertieft. Die gemeindeinternen
Konzepte orientieren sich am kantona-

len Konzept.

Erhebung zu den Férdermassnahmen
Das Amt fur Volksschule fuhrt regel-
maéssig eine Erhebung zum Stand der
Fordermassnahmen durch. Aufgrund
der statistischen Erfassung relevanter
Daten kénnen entsprechende Mass-
nahmen zur Steuerung und Weiter-
entwicklung eingeleitet werden.

Die Schulgemeinden erhalten in der
Regel eine generelle Rickmeldung.
In besonderen Situationen kann eine
vertiefte Riickmeldung zum Stand in
einzelnen Schulgemeinden oder zum
Stand einzelner Férdermassnahmen
erfolgen. Diese ist Grundlage fir eine

umfassendere Situationsanalyse.

Priifung des gemeindeinternen
Konzepts

Das gemeindeinterne Konzept ist dem
Amt fir Volksschule beim erstmaligen
Erstellen und bei grundlegenden Ande-

rungen zur Bewilligung vorzulegen.
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Beratung und Unterstiitzung

Die Fachstelle Unterstitzungsangebo-
te im Amt fur Volksschule informiert
und beré&t Schulen bei der Planung,
Umsetzung und Evaluation der Forder-

massnahmen.

Regionale Schulaufsicht

Die regionale Schulaufsicht beaufsich-
tigt im Rahmen ihres gesetzlichen
Auftrags die lokalen Schultréager.

Im Bereich der Férdermassnahmen
umfasst dieser Auftrag insbesondere
die Einhaltung der spezifischen gesetz-
lichen Bestimmungen, Weisungen und
Erlasse. Sie entscheidet in Rekursféllen
Uber Massnahmen nach Art. 34 VSG
(unterrichtsergdnzende Massnahmen).
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